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Einleitung

Beatrice Wyss

Der Sophist, verstanden als Redelehrer, Lehrer allgemein, schlechter Lehrer,
Gegenspieler des Philosophen oder Vertreter der griechischen Bildung bildet
gleichsam den Dreh- und Angelpunkt des Bandes. Der zeitliche Rahmen vom
Hellenismus bis zur Kaiserzeit bietet sich deshalb an, weil einerseits im
Hellenismus Institutionen der Bildungsvermittlung entstanden, die bis in die
Kaiserzeit und dariiber hinaus existierten (z. B. das Gymnasion als eines der
Kennzeichen einer griechischen moAig, oder das Museion in Alexandreia);
andererseits entstand auch in Kulturen, die nicht urspriinglich zum
griechischsprachigen = Raum  gehorten, eine mehr oder weniger
institutionalisierte Form von Bildung (z. B. in Israel). Das Bildungswesen in
der Antike ldsst sich in seiner Vielfalt und Komplexitdt nur iiber eine
interdisziplindre Herangehensweise fassen. Daher beleuchten Fachleute aus
den Bereichen Archdologie, Epigraphik, Papyrologie, Alte Geschichte,
Theologie und Philologie die Themen Institutionen, Methoden und Personal
der Bildungsvermittlung je aus ihrer Fachperspektive. Sophisten spielen eine
wichtige Rolle in den Beitrdgen von Fron, Galli, Goeken, Michalewski,
Schubert und Wyss. Wer diese Beitrdge liest, wird mit einem disparaten, um
nicht zu sagen, widerspriichlichen Bild des Sophisten konfrontiert. Der
coplot g oszilliert zwischen einem hoch angesehenen Mitglied der
Gesellschaft und einem verspotteten, unfahigen Lehrer. Dieser Widerspruch
liegt sozusagen in der Natur der Sache: je nachdem, ob man den Sophisten in
seiner gesellschaftlichen Funktion betrachtet oder sich auf die Verwendung des
Lexems co@iotig in der Literatur der Kaiserzeit konzentriert, erhilt man ein
anderes Bild des copiotig: hier der ,,Salonlowe* (Galli iiber Galen), dort der
sozial wenig angesehene Lehrer, der stindiger Kritik durch andere Lehrer
ausgesetzt ist (z.B. Max. Tyr., 1,8). Die soziale Realitit hinter diesem
Widerspruch scheint einfach: es gab sowohl sozial hoch angesehene Biirger,
die als Sophisten titig waren, als auch ganz gewohnliche, heute vergessene
Lehrer (Wyss). So widersprechen sich die Beitrdge nicht, sondern beleuchten
Facetten des sozialen Lebens unterschiedlicher Bildungsakteure.

Der Titel scheint etwas ungewohnt: Gibt es Sophisten im Hellenismus? In
der Forschung gut dokumentiert sind in der Tat die erste und zweite Sophistik.
Unter erster Sophistik versteht man bekanntlich die Lehrer im Athen der 2.
Halfte des 5. Jh. v.Chr., die durch die ungeheure Neuartigkeit ihrer Gedanken,
Argumentationen und Methoden fiir Aufruhr sorgten, Gorgias, Hippias,



2 Beatrice Wyss

Prodikos, Protagoras, um nur die bekanntesten zu nennen.! Um diese erste
Sophistik geht es hier nicht. Die Bezeichnung ,,Zweite Sophistik® umfasst,
auch das ist bekannt, diejenige politisch-kulturelle Bewegung des 2. Jh. n.Chr.,
deren Exponenten Flavios Philostratos in den Vitae sophistarum mit einer
Biographie wiirdigt und deren Existenz und Wirkung zahlreiche Inschriften
bezeugen. Es waren Ménner aus den fiihrenden Familien einer griechischen
noMg, die brilliante Redner und einflussreiche Biirger ihrer Stadt waren,
manchmal iibernahmen sie Gesandtschaften fiir ihre Stadt, oder sie waren in
der kaiserlichen Verwaltung titig.>

Die Literatur des Hellenismus und der frithen Kaiserzeit, also die Zeit
zwischen dem letzten Viertel des 4. Jh. v.Chr. bis ins 1. Jh. n.Chr. kennt jedoch
einige co@iotai, die uns heute géinzlich unbekannt sind.? In Inschriften kommt
das Lexem nicht oft vor, wie Gregor Staab in seinem, auf eigenen Wunsch nicht
publizierten, Vortrag dargelegt hat.* Die drei Inschriften, die Staab vorgestellt
hat, verwenden das Lexem in der Bedeutung ,,Gelehrter*: Das Marmor Parium
(264/63 v.Chr., FGrHist 239 11/112) kennt Aristoteles als co@iotng; eine
Siegerinschrift in Oropos (um 330 v.Chr.) erwdhnt neben Musikern einen
copotg Pausimachos aus Athen (IG VII 414, ed. Ch. Petraos, 1997, Nr. 520,
8); ein Grabepigramm aus Kreta (Ende 2. Jh. v.Chr.) ist einem Go@oTg
Kletonymos aus Lato gewidmet.’ Fassbar werden Sophisten am Hof des
Konigs, sei es in der Entourage Alexanders des Grossen,® oder am Hof des
Ko6nigs von Babylon im Buch Daniel.”

Der coogiotg spielt also eine Rolle in der Generierung, Verwaltung und
Vermittlung von Wissen auch in der Zeit zwischen der sogenannten ersten und
zweiten Sophistik, also im Hellenismus. Wissensvermittlung setzt Bildung
voraus, grundlegende Fertigkeiten wie Lesen, Schreiben und Rechnen, es
erfordert ,,Schulen®, verstanden als Orte der Bildungsvermittlung, nicht als
feste, gar staatlich organisierte Institutionen, es braucht Lehrer, Privatlehrer,
oft hoch gebildete Sklaven, oder ,,Bildungsunternehmer®, also Lehrer, die auf
eigene Rechnung eine private Schule betricben und oft selbst die

! KERFERD 1981; DE ROMILLY 1988; BECKER/SCHOLZ 2004, 19—-40; MARTIN 1976.

2 BOWERSOCK 1969; SCHMITZ 1997; SWAIN 1996; WHITMARSH 2001; PUECH 2002;
BORG 2004; BOWIE 1982 (bes. 54) relativiert den gesellschaftlichen Einfluss etwas, negiert
ihn aber nicht.

3 PUECH 2002, 11. Zwei Beispiele aus der Literatur: Kallisthenes aus Olynth kennt einen
Sophisten Satyros (FGrHist 124 F 5), der Peripatetiker Phainias aus Eresos erwéhnt den
Sophisten Polyxenos (Frg. 9 Wehrli).

4 Gregor Staab im Vortrag ,Gelehrte in der hellenistischen Gesellschaft aus
epigraphischer Sicht“, gehalten in Bern am 21. Juni 2013. Ein weiterer Tagungsteilnehmer,
Christian Laes, hat seinen Beitrag auf eigenen Wunsch andernorts publiziert.

> BALDWIN BOWSKY 1989, 118-123, Nr. 1.1-7.

S Arr., Anab. 4,9,7;4,9,9; 4,10,5. Plu., V. Alex. 28,4; 53,1; 55,2; 55,7, QC 667d.

7 Daniel LXX 1,20; 2,15, 18, 24 und 48; 4,18 und 37c.
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»Schulbiicher” verfassten, die sie fiir den Unterricht benétigten. Damit sind wir
schon im Thema dieses Bandes und in den Problemen, die mit dem Thema
Bildung in der Antike zusammenhdngen. Nun ist das Bildungswesen in der
Antike seit Henri-Irénée Marrous Klassiker ein Thema in den
Altertumswissenschaften; die Quellenlage ist indes disparat. Zu vieles wissen
wir nicht; zu oft iiberlagern Vorstellungen iiber das Bildungswesen aus heutiger
Zeit die Informationen aus den Quellen; etwas leichtfertig spricht man von
,Hochschule®, , Professor, ,,Lehrstuhlinhaber* u. a. m. Manche Informationen
lassen sich nicht in der Literatur finden, sondern auf Inschriften, Papyri oder
in archéologischen Zeugnissen.®

Auf ein wichtiges Phinomen macht Peter Scholz in seinem Beitrag {iber das
griechische Gymnasion aufmerksam: es ist dies der Wandel, die Verdnderungen
in der Funktion und Bestimmung einer Institution, deren architektonische
Anlage iiber die Jahrhunderte vergleichbar bleibt. Gymnasium ist als
Bezeichnung fiir eine Institution zur Vermittlung mittlerer Bildung geldufig,
das Wort stammt aus dem griechischen: das Gymnasion (yvpvog = nackt) war
urspriinglich der Ort der sportlich-militdrischen Erziehung der frei geborenen
jungen Polis-Biirger und die sportliche Betitigung geschah in Griechenland
nackt. Das Gymnasion einer griechischen moAig gilt gemeinhin als Ort der
Bildungsvermittlung und Hort der Gelehrsamkeit. Peter Scholz beleuchtet den
Wandel dieser Institution, von der Ausbildungsstitte der Rekruten in
archaischer Zeit tiber den Ort der sportlichen, musischen und kognitiven
Bildung in klassischer und hellenistischer Zeit bis zum exklusiven ,,Club der
Biirger* in der Kaiserzeit. Diese vielféltigen Funktionen wiederspiegeln sich
auch in der baulichen Form: Gymnasia bestanden sowohl aus Anlagen fiir Sport
und Kult als auch aus Séulengédngen und iiberdachten Raumen, welche fiir den
Unterricht auf allen Stufen geeignet waren und die ab hellenistischer Zeit auch
offentlich zugéngliche Bibliotheken beherbergten. Im Gymnasion fand sowohl
der Elementarunterricht statt als auch weiterfilhrende Bildung, die reisende
Lehrer anboten. In hellenistischer Zeit erfuhr der Elementarunterricht in
einigen kleinasiatischen Stiddten dank privater Stiftungen eine Breitenwirkung
wie nie zuvor, die indes o6rtlich und zeitlich begrenzt blieb: mit dem Verlust der
Souverdnitit an die Romer verloren die Stiadte auch die Mittel fiir die
Subvention des Elementarunterrichtes. Wie die Institution Gymnasion erfuhr
auch das Amt der Gymnasiarchie einen Wandel: Die Gymnasiarchie war im
Hellenismus eine stiddtische Magistratur, in der Kaiserzeit entwickelte sie sich
zur Leiturgia, zu einem mit Kosten verbundenen Ehrenamt ohne politische

8 MARROU 1948, seither mehrfach wieder aufgelegt (°1965). Wichtige, erginzende
Literatur: KASTER 21997 — umfassend zum Beruf des Sprachlehrers, besonders im
lateinischen Westen; CRIBIORE 2001 — Cribiore erarbeitet das dgyptische Bildungswesen
gestiitzt auf papyrologische Quellen; VOSSING 1997 — Schule und Bildung im paganen und
christlichen Bereich in Nordafrika.
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Bedeutung. Neben der Vermittlung von Bildung und Verhaltensnormen diente
das Gymnasion auch immer dem Ausiiben von Kulten: ©éAig, Kult und Bildung
waren untrennbar verbunden.

Stefanie Holder zeigt in ihrem Beitrag, wie unbedenklich heutige
Hochschulverhiltnisse auf antike Institutionen projiziert werden und so den
Blick auf die tatsdchliche Funktion verstellen. Eine weitere wichtige Institution
fiir die Generierung und Konservierung von Wissen und Vermittlung von
Bildung war das Museion, von dem sich unser Wort Museum ableitet. Wahrend
Museen heute kulturelle Institutionen sind, die, um eine moglichst umfassende
und deshalb etwas abstrakte Definition zu geben, der Aufbewahrung und
Ausstellung kultureller Giiter dienen, konnten Mouseia in der Antike auch
Bildungsinstitutionen sein; die Grundbedeutung ist ,,Musenheiligtum® und die
Musen waren die Patroninnen fiir alle intellektuellen Tatigkeiten. Das
bekannteste Museion in der Antike befand sich in Alexandreia. Stefanie Holder
unterzieht die verbreitete Meinung, das Museion in Alexandreia sei nicht nur
unter den ptolemiischen Konigen, sondern auch in der Kaiserzeit eine Art
,institute of advanced studies* gewesen, einer kritischen Uberpriifung. Auf
Grund der spérlichen literarischen Nachrichten, die es iiber diese Institution fiir
die Kaiserzeit gibt (Strab., 17,1,8), sucht sie iliber die Personen, die
inschriftlich, in Papyri oder in der Literatur als Museionsmitglieder bezeichnet
werden, ein praziseres Verstdndnis der Funktionsweise und des Charakters des
Museions zu gewinnen. Gestiitzt auf eine prosopographische Recherche
unterzieht sie die Informationen zum cvvodog des Museions in Alexandreia
einer Priifung und kommt zum Schluss, dass dies ein Ort gebildeter stidtischer
Reprisentation war, aber kein Forschungsgremium; die Bibliothek indes war
als Ort der Bildungskonservierung fiir die Forschenden auch in der Kaiserzeit
zuganglich.

Es ist der besonderen Perspektive und interdisziplindren Offenheit des
Archéologen Marco Galli zu verdanken, dass neben den bereits erwdhnten
Bildungsinstitutionen Gymnasion und Museion eine weitere in den Blick
kommt: Tempelanlagen und Heiligtiimer. Diese waren in Rom, aber nicht nur
dort, wichtige Orte der Bildungsvermittlung, wie eine Auswertung
archédologischer Zeugnisse zeigt. In Tempeln befanden sich Bibliotheken, es
gab Raumlichkeiten fiir Vortrdge und in den grossen Zentren auch genug
Publikum. Die Bibliothek des templum Pacis beherbergte beispielsweise eine
grosse Anzahl Werke des Stoikers Chrysippos im Original und war 6ffentlich
zugénglich. Dieser Aspekt, welcher der heute in westlichen Gesellschaften
iiblichen Trennung in Bildungswesen und Kirche entgegensteht, wird oft
vergessen. Doch auch Thermen und Kaiserpalast spielten in der
Bildungstopographie der Stadt Rom eine Rolle, wegen der Bibliotheken, die
sich dort befanden, und wegen der Vortragsrdaume, die Galen fiir 6ffentliche
Vorfiihrungen von Anatomielektionen nutzte: Die Prisenz des beriihmten
Arztes machte die etwas blutige Téatigkeit des Sezierens von Tieren, das
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eigentlich der Ausbildung angehender Arzte diente, zu einem viel beachteten
Ereignis der gebildeten romischen Oberschicht. Man ist versucht, von
LHinfotainment zu sprechen, wenn die Show nicht einen durchaus ernsten
Hintergrund gehabt hitte: der stoisch geprédgte Arzt-Philosoph Galen wollte
durch das Sezieren von Tieren zeigen, dass sich die Ordnung der Welt im
einzelnen Korper widerspiegelt.

Athen, Alexandreia und Rom sind die Orte, {iber deren Bildungswesen sich
sinnvollerweise Aussagen treffen lassen. Ein weiterer Ort, oder besser gesagt,
ein ganzes Land, das Aussagen zum Bildungswesen zulisst, ist Agypten.
Anders als im {ibrigen Reich verfligen die Forschenden hier {iber einen reichen
Fundus an Papyri. Gerade aus dem zweiten Jahrhundert sind sehr viele Papyri
erhalten, die sich auch im Hinblick auf die Bildungsmodalititen auswerten
lassen. Paul Schubert zeigt iibersichtlich, dass die Rhetorik in der Ausbildung
eine wichtige Rolle spielte; den Papyri kann man entnehmen, dass die
rhetorischen Kniffs in Agypten nicht anders vermittelt wurden als im {ibrigen
Reich, ndmlich durch das Nachahmen klassischer Vorbilder, wie die
zahlreichen Fragmente von Demosthenes-Texten im Besonderen, aber auch
von Werken des Isokrates und Thukydides bezeugen. Der Verfasser von
Progymnasmata, Aelios Theon, ist mdglicherweise identisch mit dem
gleichnamigen Verfasser eines Briefes in gutem Griechisch, der Anfang 2. Jh.
n.Chr. geschrieben wurde. Die Hoffnung, auf Papyri Personen zu finden, die
als copiotai bezeichnet werden und die ansonsten unbekannt sind, zerschlug
sich: copiotai spielen auf Papyri keine hervorragende Rolle (Aelios Theon und
der Brief eines Studenten — zitiert S.71 — sind die Ausnahmen), wiahrend Lehrer
(0wdokorot) deutlich hiufiger erwdhnt werden. Es findet sich auf Papyri
offenbar auch keine einzige copictpia, wie Paul Schubert auf Anfrage sagte.

Im ibertragenen Sinn ein Ort der Bildungsvermittlung oder besser
Bildungsinszenierung ist das Bankett oder Symposion: Johann Goeken
untersucht in seinem Beitrag die Figur des cogiotig und Rhetors als Bankett-
Teilnehmer von Platons Symposion bis zu den Symposia der Kaiserzeit, wie
sie Plutarch, Lukian und Athenaios schildern. Er betont die wichtige Rolle der
Tischgespridche und der Reden der Gastmahlsteilnehmer, die gleichsam eine
eigene Gattung der Rhetorik bilden. Sophisten und Rhetoren treten als
Gastmabhlsteilnehmer auf und entsprechend ihres Verhaltens erhalten sie
Zustimmung oder Kritik, so wie auch die iibrigen Géste, die Philosophen,
Arzte, Sprachlehrer und Juristen. Es sind die Tischgespriche, die Dialoge und
extemporierten Reden, an Hand derer die Géste iiber Akzeptanz oder
Zuriickweisung des Sprechenden entscheiden. In Goekens Beitrag sehen wir
den Sophisten so, wie wir ihn aus der Sekundirliteratur kennen, als
distinguiertes Mitglied der gebildeten Gesellschaft, der sich auf dem
gesellschaftlichen Parkett sicher zu bewegen weiss.

Bildung beschrinkte sich jedoch nicht auf die pagane Welt. Seit
hellenistischer Zeit, seit der Zeit, als sich Israel vermehrt der griechischen
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Kultur ausgesetzt sah, entwickelten sich auch dort Formen der
Bildungsvermittlung. Werner Urbanz liest das biblische Buch Ben Sira im
Blick auf Informationen, welche auf einen Bildungskontext hindeuten. In
diesem Fall handelt es sich um eine religios geprégte jlidische Schulung fiir
Angehorige der ,,Mittelschicht®, die sich Bildung leisten konnte (finanziell und
zeitlich) und die unter Umstinden auf Amter in der Verwaltung hoffte. Die
jidische weisheitliche Bildung, die Jesus Sirach vermittelte, sollte die Schiiler
fiir zahlreiche Lebensaufgaben wappnen, fiir den Umgang mit Méachtigen und
mit Armen, auf Reisen, in der Familie mit Frau und Kindern; stets steht die
Bildung in engem Zusammenhang mit den gottlichen Geboten, den jiidischen
Gesetzen und einem durch Tradition vermittelten korrekten Verhalten
gegeniiber Mensch und Gott.

Diese Fokussierung auf Gott und auf die Tradition sind Kennzeichen
judischer Bildung, wie das Werk eines weiteren, hochgelehrten Juden zeigt: Es
ist Philon aus Alexandreia, der philosophisch bestens ausgebildete Toraexeget.
Philon verfasste seine Toraexegesen bekanntlich im literarischen Genre des
Kommentars. Bis anhin hat man diese Tatsache zwar zur Kenntnis genommen,
daraus aber keine Riickschliisse auf das Umfeld gezogen, in dem und fiir das
Philon diese Kommentare schrieb. Meist verortet man ihn in der Synagoge und
lasst dabei ausser Acht, dass sich Philons Texte fiir den Synagogenbetrieb
schlecht eignen: zu komplex, zu voraussetzungsreich sind seine Kommentare,
zu viel Wissen in Philosophie und in allen damals iiblichen Fachern der
Allgemeinbildung setzt er voraus, als dass ein Laie, ein gewdhnlicher, wenig
oder bloss rudimentér gebildeter Jude den Ausfithrungen folgen konnte. Zudem
sind Kommentare fiir den Gottesdienst ungeeignet, da brauchte es Lieder,
Gebete, kurze Predigten. Es ist Gregory Sterlings Verdienst, gestiitzt auf drei
verschiedene Kommentartraditionen nachzuweisen, dass der Kommentar ein
literarisches Genre ist, das in besonderer Weise mit dem Schulbetrieb in
Zusammenhang steht: es sind dies die philologischen Kommentare Aristarchs
von Samothrake, der Kommentar zu Platons Theaitetos eines unbekannten
Autors und die Pescharim in Qumran. In allen Fallen, so unterschiedlich sie
auch sind, lasst sich ein Bildungs- bzw. Schulkontext plausibel machen. Diese
Beobachtung ldsst es als wahrscheinlich scheinen, dass Philons komplexe
Tora-Kommentare ebenfalls in einem Schulkontext entstanden sind. Diese
These erklart nicht nur die Wahl des literarischen Genres des Kommentars,
sondern auch die hohe Komplexitit der Gedanken und die Anforderungen an
die Vorbildung der Studierenden: Philon bot einen Unterricht fiir philosophisch
bereits kundige jiidische Studenten an. Nur in Alexandreia mit seiner grossen
jidischen Gemeinde gab es liberhaupt geniigend wohlhabende, an griechischer
und jiidischer Bildung zu gleichen Teilen interessierter Studenten. Ich benutze
die ménnliche Form, weil die hohere Bildung, soweit wir auf Grund der
Quellen urteilen, doch fast ausschliesslich jungen Ménnern vorbehalten war.
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Alexandra Michalewski hinterfragt die Forschungsmeinung, wonach es in
der zweiten Sophistik keinen Unterschied zwischen Rhetoren und Sophisten
gebe und beide in gleicher Weise als Triger von maideia zu sehen seien. Denn
die Texte der Zeit zeigen, dass besonders Philosophen sehr wohl zwischen sich
und den Rednern unterschieden. Diesem Thema widmet sich Alexandra
Michalewski, und zeichnet den fundamentalen Unterschied zwischen
Philosophen platonischer Prigung und Sophisten in der Kaiserzeit nach:
Schulphilosophen wie Taurus oder Maximos wehrten sich gegen eine Lektiire
Platons ausschliesslich aus stilistischen Griinden, wegen des reinen Attisch.
Lebensziel der platonischen Philosophen war die oupoimoig 0ed, die
Angleichung an Gott; Methode dieser Angleichung war eine genaue Exegese
von Platons Werken. Dennoch lehnten die Philosophen die Rhetorik nicht
pauschal ab, sondern sie unterschieden zwischen einer guten Rhetorik, die der
Vermittlung von philosophischen Inhalten dient, und einer schlechten
Rhetorik, die sich in einer, in philosophischer Sicht, aufgesetzten Brillianz
erschopft.

Mit einem wichtigen Phidnomen des kaiserzeitlichen Bildungsbetriebes
beschéftigt sich Christian Fron. Er zeichnet gleichsam einen Musterlebenslauf
eines Sophisten, der von der Schule bis zum Auftritt vor Polisbiirgern oder vor
dem Kaiser von stindiger Konkurrenz geprégt war. In der Auseinandersetzung
mit andern lernte er sich zu behaupten, argumentative Strategien nutzbringend
anzuwenden und das Publikum zu beeindrucken. Kehrseite dieser dauernden
Konkurrenz waren Versagensidngste. Dokumentiert sind Ereignisse, wo
Sophisten vor Publikum versagten. Der Vorwurf, Sophisten seien streitsiichtig,
istin der Literatur weit verbreitet;’ Fron zeichnet den realen Hintergrund dieses
Vorwurfes nach.

Die Schreibende widmet sich dem Lexem oco@uotig verstanden als
schlechten Lehrer in philosophischen Texten des 1.—2. Jh. n.Chr. und versucht,
den Hintergrund der Kritik in den Gegebenheiten des Bildungssystems zu
verorten. Beriicksichtigt man, dass im 1. Jh. n.Chr. die Kritiker der copiotai
aus der Oberschicht stammten, und dass es vom 1. Jh. v.Chr. bis ins 1. Jh. n.Chr.
eine Tradition von Sklaven bzw. Freigelassenen gab, welche in Rom und
andernorts als Lehrer wirkten, scheint es plausibel, dass die Kritik an copiotai
in Texten des 1. Jh. n.Chr. auf sozialen Griinden beruht. Sie ist als Versuch von
Aristokraten zu lesen, sich gegeniiber Gebildeten abzugrenzen, die {iber keinen
sozialen Status verfiigten, sondern einzig iiber Fachwissen. Anders liegt der
Fall im 2. Jh. n.Chr.: hinter der Kritik, welche Epiktet oder Maximos aus Tyros
an colotai liben, verbirgt sich eine Auseinandersetzungen um das ,,korrekte
Verstindis von Philosophie. Beide wehren sich gegen ein in ihren Augen
falsches Verstdndnis von Philosophie: Epiktet kritisiert die philologische
Beschiftigung mit den Schriften Chrysipps und Maximos die Beschiftigung

° Z.B. Dion von Prusa, Or. 8,9.
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ausschliesslich mit Dialektik. Von einem anderen Blickpunkt her ergdnzen sich
also die Beobachtungen von Michalewski und der Schreibenden: es gab im 2.
Jh. n.Chr. eine Diskussion, was unter Philosophie genau zu verstehen sei,
wobei sich die Philosophen gegen eine Vereinnahmung der Philosophie durch
die Sprachlehrer wehrten.

Marco Galli zeigte, dass in Rom im templum Pacis moglicherweise die
Werke Chrysipps aufbewahrt wurden und 6ffentlich zugénglich waren: vor
diesem Hintergrund erhidlt Epiktets Kritik an einer ausschliesslich
philologischen Beschéftigung mit Chrysipps Werk eine ungeahnte
Tiefenschérfe: er wehrt sich gegen die Philologen, die sich um den korrekten
Wortlaut des Textes bemiihten und Kommentare dariiber verfassten. Epiktets
Kritik impliziert, dass diese Philologen ihre Tétigkeit als Philosophie
betrachteten.

Ergebnisse:

Eine Kultur und Gesellschaft, welche die Schrift kennt, welche
Schriftlichkeit nutzt und diese Fertigkeit den Kindern beibringt, ohne aber iiber
feste, Offentlich bezahlte Bildungsinstitutionen zu verfiigen, muss
notwendigerweise vielfiltigere Orte und Methoden der Bildungsvermittlung
entwickeln als eine Gesellschaft wie die unsere mit ihrem staatlich
reglementierten Bildungswesen. Dies zeigt sich darin, dass nicht nur Gymnasia
oder Museia iiber Vortragsrdume und Bibliotheken verfiigten, sondern auch
Thermen und Tempelanlagen. Es zeigt sich aber auch darin, dass in der
Literatur erbitterte Auseinandersetzungen zwischen Vertretern
unterschiedlicher Fachvorstellungen iiber die ,richtige” Vermittlung und das
Ziel des Faches herrschten.

Die Bandbreite der Wissensvermittlung reicht iiber die ,,Schule® im engeren
Sinn hinaus, wobei im untersuchten Zeitraum unter einer ,,Schule® nicht ein
spezifisches Gebaude zu verstehen ist, das als Institution unabhingig von den
Funktionstrigern bestand.!® Schule war nicht institutionalisiert, sondern
personalisiert: die Verfiigbarkeit von Bildung hing von der Prdsenz von
Bildungsvermittlern ab. Das Gastmahl war ein etablierter Ort der
Bildungsinszenierung, der iiber den sozialen Erfolg oder Misserfolg der
geladenen Giste entschied; Galen machte in Rom die Anatomievorlesung zu
einem Ereignis der besseren romischen Gesellschaft, wihrend in Agypten
Kinder mithsam das Schreiben des griechischen Alphabets lernten, wie
erhaltene Schulaufsitze bezeugen. Dass sie von Schiilern stammen, zeigen die
zahlreichen Orthographiefehler.

Ein wichtiger Aspekt des antiken Bildungswesens ist die Konkurrenz:
Lehrer aller Bildungsniveaus strebten eine Stelle als Hauslehrer an oder, wenn
sie als freie Lehrer unterrichteten, warben Schiiler an und trieben das Schulgeld
ein. Lehrer standen, zumal in den grossen Zentren, in Konkurrenz zueinander

10 CRIBIORE 2001, 21-34.
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um die zahlungskréftigen Schiiler. Konkurrenz priagte aber auch das Verhalten
der Gastmahlsteilnehmer, die sich als moglichst kompetent in Bildungsfragen
erweisen mochten; freilich galt es in dieser Situation sowohl Pedanterie als
auch Aggressivitit geschickt zu ziigeln, um nicht Tadel auf sich zu zichen.
Galen musste ein Meister der Konkurrenz gewesen sein, als Arzt wurde er in
Rom zur unangefochtene Koryphde. Es scheint plausibel, auch die
Inszenierung der Tiersezierungen vor diesem Hintergrund zu sehen: sie dienten
Galen dazu, sein medizinisches Wissen, seine Fahigkeiten als Chirurg und
seine philosophisch-theologischen Anschauungen iiber die Ordnung der Welt
vor grossem Publikum zu zeigen und sich als Arzt-Philosoph ausser
Konkurrenz zu erweisen.

In den Institutionen des Gymnasions und des Museions in Alexandreia
wurde deutlich, dass Aspekte der Bildung und der stddtischen Politik nicht zu
trennen sind. Doch auch Bildung und Religion liessen sich nicht trennen. Dies
zeigte sich im Buch des Jesus Sirach und in den Tora-Kommentaren Philons
aus Alexandreia: Beide vermittelten eine jiidisch fundierte und geprégte
Bildung in Auseinandersetzung mit der paganen Umwelt. Eine ,religiose*
Bildung vermittelten aber auch die paganen Mittelplatoniker Albinos und
Alkinoos: wihrend ihre erhaltenen Werke sich inhaltlich und in der Gattung
deutlich von Philons Kommentaren unterscheiden, ist die Herangehensweise
bei allen dhnlich: sie wihlten die Methode der Textexgese. Eine genaue Lektiire
der Texte sollte ein korrektes Verstdndnis nicht nur des Denkens des Meisters
ermoglichen (Platon bzw. Moses), sondern, und dies war das eigentliche Ziel,
das korrekte Verstindnis, wie eine Anndherung an Gott oder wie
Gotteserkenntnis moglich ist. Der tiefere Sinn der Anatomievorlesungen
Galens war zu zeigen, dass sich die Ordnung der Welt im Aufbau des Korpers
widerspiegelt. Sowohl pagane als auch jiidische Denker, sowohl Platoniker als
auch Stoiker (denen Galen nahesteht) verstehen Bildung als Weg zum richtigen
Welt- und Gottesversténdnis.
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Ein Ort biirgerlicher Miithe und Muf3e

Formen und Funktionen der Institution des griechischen
Gymnasions im historischen Wandel

Peter Scholz

1. Einfiihrung

Nach Ansicht des augusteischen Historikers und Geographen Strabon
bestanden die charakteristischen Elemente des Griechentums aus vier Dingen:
aus dem, was ,,Sitte und Recht“ (nomimon), was ,,Politik und Offentlichkeit*
(politikon), was ,,Erziehung und Bildung* (paideia) und dem, was Rede und
Verstand (logos) zuzurechnen ist! — und das Gymnasion war ihm zufolge der
Ort, an dem diese Charakter- und Wissensbildung sozialisatorisch und
erzieherisch vermittelt werden sollte. Bemerkenswerterweise finden in dieser
Aussage die sportlichen und militdrischen Ubungen unter den gymnasialen
Betitigungen keinerlei Erwidhnung. In der Ausblendung der beiden traditionell
wichtigen Funktionen des griechischen Gymnasions manifestiert sich eine
Auffassung, die sich erst im spédten Hellenismus in gelehrten Kreisen verbreitet
hatte.? In dieser Bemerkung Strabons wird die Funktion des Gymnasions
darauf reduziert, eine Institution der griechischen Erziehung, der
intellektuellen Bildung und der Aneignung griechischer Kultur und Identitét zu
sein.

Dal} ein griechisches Gymnasion von jeher weitere Funktionen erfiillte,
zeigt sich bereits an seiner baulichen Grundform: Fasst man die
archédologischen Befunde zusammen, so bezeichnet man als ,,Gymnasion®
einen grofleren Baukomplex, der neben einer Paldstra eine oder mehrere
Laufbahnen (dromoi) sowie mehrere Wandelginge (peripatoi) umfasste.’
Dabei stellt die ,,Paldstra® einen Peristylbau dar, der verschiedene um einen
offenen Hof gruppierte Funktionsrdume aufweist — wie einen Lehr- und
Vortragsraum (exedra), einen Umkleide- (apodyterion), Wasch- (loutron) und

! Strab., 1,4,9: nomimon, politikon, to paideias kai logon oikeion; vgl. Plat., Alk. 123a;
Kleit. 407b—c.

2 So hebt etwa Diodor, 1,81,1-7, die Ablehnung der griechischen Gymnastik durch die
Agypter hervor. Zur militdrischen Ausbildung im 2. und 1. Jh. v.Chr.: KAH 2004, 69—74.;
vgl. auch WEILER 2004, 45f. (zur Entwicklung zum Berufsathletentum).

3 SCHOLZ 2004a, 13f.
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Sportraum, der vornehmlich der Ubung im Ringen und Boxen (sphairisterion)
diente. Dariiber hinaus gehend bot ein Gymnasion Platz und Raum fiir weitere
sportliche Aktivitédten, in erster Linie fiir Disziplinen wie das Laufen, Speer-
und Diskuswerfen. In manchen Féllen waren die Gymnasien sogar in
weitliufige Parkanlagen eingebunden.*

Die Ausgestaltung der Bauform und die Ausbildung des Aufgabenbereichs
der Institution des Gymnasions war freilich nicht in erster Linie von der
Absicht getragen, die Wehrkraft sowie die taktischen und koérperlichen
Fahigkeiten der Hoplitenbauern bzw. Biirgersoldaten zu verbessern. Wenn es
denn tiberhaupt einen gemeinschaftlichen Willen, ein irgendwie geartetes
,staatliches* Interesse am architektonischen und institutionellen Ausbau des
Gymnasions gab, dann war es im frithen 6. Jh. v.Chr. das Motiv, das
Wehrpotential des Territoriums einer Stadt regelméfig an einem allseits
bekannten Ort zu sammeln und zu diesem Zweck auf die Tradition der Kulte
zuriickzugreifen, deren Priesterimter in der Hand einiger weniger
aristokratischer Familien lagen. Die Aristokraten verbanden ihre kultisch-
religiose  Fiihrungsrolle mit der militdrischen; so wie sie die
Kultversammlungen leiteten, fiihrten sie auch ihre Stammes- und
Heeresverbidnde an und scharten diese an den Kultstitten zusammen, iiber die
sie Aufsicht fithrten und die hdufig mit den stddtischen Gymnasien verbunden
waren — so die Ergebnisse der Forschungen von Catia Trombetti.>

Ihr zufolge ist die Einrichtung von Gymnasien nicht ursidchlich mit der
Etablierung demokratischer Ordnungen in den griechischen Stidten verkniipft.
Vielmehr verdankte sich die Ausbildung der Institution des Gymnasions der
aristokratischen Tradition, ihre vielfdltigen {iiberregionalen Kontakte zu
pflegen und diese Gelegenheiten zu nutzen, um sich im friedlichen Wettkampf,
in verschiedenen Disziplinen (agones), miteinander zu messen. Das
Gymnasion stellte ihrer Ansicht nach einen wichtigen Ort der adligen
Kommunikation dar und bot eine ideale Biihne zur Darstellung seiner selbst im
»edlen® Wettstreit mit anderen Adligen. Die Vorformen des spiteren
Gymnasions, private Paldstren, dienten diesen ,.edlen* Wettkdmpfern dazu,
sich auf diese sportlichen Herausforderungen angemessen vorzubereiten.

Der so verstandene sportliche Agon war eine private Angelegenheit der
Aristokraten; es gab fiir sie zunédchst keinen AnlaB, die privaten Paldstren der
Allgemeinheit zur Verfiigung zu stellen und Anlagen fiir die sportliche
Betitigung zu errichten. Die Einrichtung offentlicher Gymnasionsanlagen

4 SCHNEIDER 1908, 62 Anm. 1-5 (mit den wichtigsten Zeugnissen); GLASS 1967, 79 f.
Ein anschauliches Beispiel fiir eine ,,typische Gymnasionsanlage ist das Gymnasion von
Olympia aus dem 3. Jh. v.Chr., auf das hiufig verwiesen wird: WACKER 1996.

5 TROMBETTI 2012; vgl. TROMBETTI 2013.

¢ So bereits ausfiihrlich und grundlegend: MANN 1998,7-21; vgl. MANN 2001, 115-117
u. 184-186.
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begann erst am Ende des 6. Jh. v.Chr. Vor allem beruhte sie auf dem EntschluB},
die von den Aristokraten gepflegten athletischen Praktiken zu iibernehmen.’
Die Kultivierung derselben stand offenbar nicht im Widerspruch zu den
Uberzeugungen der Menge; auch die groBe Masse der Biirger wollte an diesem
Element der aristokratischen Lebensform teilhaben. Bis weit in das dritte
nachchristliche Jahrhundert hinein blieb die sportliche Betétigung die
wichtigste Form der gymnasialen Betdtigung, wie insbesondere die jiingere
archiologische Forschung nachgewiesen hat.?

Die weitaus spétere, stark biographisch ausgerichtete literarische und
historiographische Uberlieferung zur klassischen Zeit schrieb den Bau oder
Umbau verschiedener Gymnasien oder dazugehdriger Einrichtungen und
Annehmlichkeiten vornehmlich der Initiative und Wohltétigkeit groBer und
bekannter Méanner zu: So soll Peisistratos das Lykeion begriindet, Hipparchos
die Akademie mit einer Peribolosmauer umgeben, Themistokles fiir den Bau
des Kynosarges-Gymnasion gesorgt und Kimon die Akademie mit schattigen
Wegen, Laufbahnen und gut bewisserten Wiesen ausgestattet haben.” Auch
wenn die Anfange des Ausbaus der Gymnasien nicht mehr sicher zu ergriinden
sind, so wird man zumindest soviel sagen diirfen: Die frithesten Gymnasien
waren grofere, teils durch eine Mauer abgegrenzte und verschlieBbare Frei-
und Parkflachen, die sich bemerkenswerterweise auflerhalb der Stadtmauern
befanden, innerhalb derer verschiedene von aristokratischen Familien
getragene Kulte praktiziert wurden, gymnastische Ubungen und Wettkdmpfe,
aber zugleich auch militdrisches Training stattfanden.'® Leider ist aus dem 5.
und 4. Jh. v.Chr. kein einziges Gymnasion erhalten geblieben bzw. ergraben
worden. Das bislang dlteste, archdologisch nachweisbare Gymnasion ist das
von Delphi, und zwar in seinem Zustand zwischen 337 und 327 v.Chr.!! Von
den ansonsten bekannten Gymnasien in der griechischen Welt sind uns nur
Uberreste aus dem 3. bis 1. Jh. v.Chr. bekannt.

In seiner hellenistisch-ausgestalteten Form dienten die Gymnasien
vielfaltigen Zwecken: Es waren Orte, an denen praktisches und theoretisches
Wissen, physische Fahigkeiten und intellektuelle Techniken und Kompetenzen
vermittelt wurden: wo die Kinder elementare Kulturtechniken wie Lesen,
Schreiben und Rechnen erwarben, musische Kiinste erlernten und sich in
verschiedenen sportlichen Disziplinen iibten und in Wettbewerben miteinander

7 FISHER 1998, 84—104.

8 NEWBY 2005, 47 Anm. 143 (mit weiterer Literatur zur Bliite der Agonistik in der
Kaiserzeit).

?S. vor allem Plu., Cim. 13,8. DELORME 1960, 36-59 hat die Friihzeit des gymnasialen
Betriebs ebenso ausfiihrlich wie grundlegend erortert.

10 Vgl. hierzu und zu den folgenden Punkten: SCHOLZ 2004a, 13—15. Die in dieser
Einfiihrung zum Sammelband ,,Das hellenistische Gymnasion® dargelegten Uberlegungen
wiederhole ich hier in leicht gekiirzter Form.

"1 BOUSQUET 1988, 170 Anm. 10. Weitere iltere Literatur bei: WACKER 1996, 245.
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mafien, wo die Epheben im Kriegshandwerk unterwiesen wurden, wo Parade-
und Exerzieriibungen abgehalten wurden, wo die jungen Méanner gelegentlich
Vortrdge und Kurse von Wandergelehrten besuchten und dort, wo die Biirger
regelmidBig Heroen und Gottern kultisch verehrten, traditionelle Feste
begingen und Bankette abhielten.'? Hauptséchlich innerhalb dieser stidtischen
Einrichtung vollzog sich die Sozialisation in den Biirgerverband, und zugleich
vergewisserte sich hier die stidtische Gemeinschaft ihrer politischen und
kulturellen Identitét.

Soviel vorab zur Definition dessen, was ein Gymnasion ausmachte, zu den
Entstehungsbedingungen der gymnasialen Praxis und zum Aussehen und zu
den grundsitzlichen Funktionen der Nutzung.

2. Das Gymnasion als Bildungseinrichtung

Mit der uns allzu geldufigen Vorstellung einer engen Verbindung zwischen
Gymnasion und intellektueller Bildung laufen wir stets Gefahr zu vergessen,
daB es eine verhdltnismaBig spédte Entwicklung darstellte, dal das Gymnasion
neben den bereits angefiihrten Funktionen zu einem allseits anerkannten Ort
der Vermittlung intellektueller Fahigkeiten und Kenntnisse und schlieBlich
auch zum Ort hoéherer Gelehrsamkeit und Heimstidtte von Rhetorik,
Philosophie und sonstiger Gelehrsamkeit wurde.'3> Der Ausgangspunkt dieser
Entwicklung lag dabei nicht allein im aristokratischen Erbe der sportlichen
Agonistik; vielmehr ging diese Erweiterung der gymnasialen Aktivititen vor
allem auf die Kultur der 6ffentlichen Debatte und Rede vor Gericht und Volk
in den griechischen Stidten zuriick. Die Integration intellektueller Elemente in
den Kanon der gymnasialen Aktivititen ist insofern ein Kind der
biirgerschaftlichen Kommunikation und, wenn man so will, ein Kind des
Demos, der stolz auf die Mitsprache und Mitgestaltung der Politik durch die
gesamte Biirgerschaft war. !4

Insbesondere der Peloponnesische Krieg trug wesentlich zur
,Beschleunigung der Institutionalisierung, der weiteren Ausdifferenzierung
und Professionalisierung der Argumentationskultur im spétklassischen Athen
und anderen groBen See- und Handelsstidten bei.!> Wandernde Sophisten

12 Die kultische wie auch die politisch—sozialisatorische Funktion des Gymnasions ist
beispielsweise iiberhaupt nicht beriicksichtigt bei: ZSCHIETZSCHMANN 1967, 887.

13 Die diesbeziiglichen literarischen und epigraphischen Zeugnisse sind umfassend
zusammengestellt und diskutiert bei: SCHOLZ 2004b.

14 Gleichwohl war die philosophische Praxis und Lebensform noch lange Zeit ungeliebt;
denn wenigstens bis zum Ende des 3. Jh. v.Chr., wie ich insbesondere in meiner Dissertation
herausgestellt habe, dauerte der Kampf um die grundsitzliche Anerkennung intellektueller
Betitigung und deren Vermittler an: SCHOLZ 1998.

15 BECKER/SCHOLZ 2004, 36-42.
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traten vielgestaltig auf: Redelehrer, Philosophen, Gelehrte und andere Arten
von ,,Intellektuellen* unterrichteten mehr oder weniger regelméfig in privaten
Paldstren und auch in o6ffentlichen Einrichtungen wie den Gymnasien die
stadtische Jugend und Biirgerschaft. Mit der Griindung von Redner- und
Philosophenschulen und der damit verbundenen gegenseitigen begrifflichen
und inhaltlichen Abgrenzung traten zu Beginn des 4. Jh. v.Chr. die Sphéren der
philosophischen und der rhetorisch-politischen Praxis auseinander. Instruktiv
fiir die damalige Fiille der intellektuellen Angebote in den groflen Stidten ist
insbesondere eine kurze Passage aus der Helena-Rede des Gorgias. In dieser
virtuosen ,,Schaurede” werden bemerkenswerterweise drei Kategorien
gebildeter Personen unterschieden, die jeweils eigene Arten der argumentie-
renden Rede entwickelt hétten: zum einen die Himmelskundigen, die aus ma-
thematischen Prinzipien ihre Vorstellungen iiber den Verlauf der Sternbahnen
ableiten (petemporoywv Adyot), sodann die Rhetoren und Politiker mit ihren in
den politischen Versammlungen ausgetragenen Rededuellen (Adyov dymveg),
und schlieBlich die ,,Philosophen®, die im Kampf um die besten Argumente vor
allem ihre ,,intellektuelle Gewandtheit* (yvoung téyog) unter Beweis stellen. !¢

Bemerkenswerterweise spricht Gorgias bei den letztgenannten von
»Wortgefechten* von ,,Philosophen®: pthocopwv Adywv apiiiat. Als Charak-
teristikum des offentlichen Auftretens der ,,Philosophen* wird demnach nicht
die philosophische Erorterung betrachtet, sondern das Streitgesprdach mit
anderen ,,Philosophen. Mit dieser Art von ,,Wortgefechten™ konnen jedoch
kaum philosophische Gespriche, sondern miissen vielmehr sophistische
Schauwettkdmpfe gemeint sein, in denen mehrere Gelehrte vor einem grofleren
Publikum in den stddtischen Gymnasien oder auf den Marktplitzen zu
Fachproblemen oder zu beliebigen anderen Themen Stellung nahmen und sich
miteinander mafen, um Anhinger und Honorare fiir sich zu gewinnen. !’

Erst seit dem 3. Jh. v.Chr. fanden die intellektuelle Bildung und ihre
vielfaltigen Vermittler auch Eingang in die offiziellen, inschriftlich gefafliten
Dokumente der Biirgerschaften; ihnen zufolge bevolkerten spitestens seit der
Mitte des 3. Jh. v.Chr. Rhetoren, Philologen, Fachgelehrte und Philosophen
zunehmend und zumindest sporadisch die Exedren der Gymnasien. '8

Gleichwohl kam es offenbar im 3. Jh. v.Chr. nur selten vor, dafl die
Vermittlung intellektueller Bildung auf breiter Basis, und sei es auch nur der
Elementarunterricht, mit offentlichen Mitteln seitens der Biirgerschaften
nachhaltig unterstiitzt und gefordert wurde. Diese nach wie vor geringe

16 Gorgias, Vorsokr. 11 292 Nr. 82 B 11 und 13.

17 Diese Uberlegung ist weiter ausgefiihrt bei: SCHOLZ 2006, 41-43.

18 Zu den verschiedenen Gruppen der Vermittler intellektueller Bildung in den Gymnasien
und deren Wandergelehrtentum: SCHOLZ 2004b, 103-128; speziell zur Gruppe der
Philosophen in den hellenistischen Stddten: HAAKE 2007 (umfassende Sichtung und
Diskussion der Zeugnisse); SCHOLZ 2006, 49-55 (einfiihrende Skizze).
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Wertschétzung intellektueller Bildung im 6ffentlichen Leben spiegelt sich auch
darin, dal im 3. Jh. v.Chr. noch keine 6ffentlichen Bibliotheken existierten,
also noch nicht einmal kleine Sammlungen von Buchrollen, auf die die im
Gymnasion lehrenden Philosophen und Rhetoren hitten zuriickgreifen konnen.
Daran wird deutlich, daBl die Schulung des Intellekts und der Erwerb
rhetorisch-philosophischen Wissens auch bis ins 3. Jh. n.Chr. hinein noch eine
exklusive Privatangelegenheit der reichen Biirger blieb.

Die Frage, ob dies ein wachsendes breites Bildungsbediirfnis belegt oder nur
das Verlangen der exklusiven Kreise der pepaideumenoi (,,gebildeter Ménner*)
nach oOffentlicher Dokumentation widerspiegelt, kann meines Erachtens
eindeutig im Blick auf die weitere Entwicklung beantwortet werden:'® Im 2.
Jh. v.Chr. — nach Ausweis der epigraphischen und literarischen Zeugnisse
allerdings wohl eher um die Mitte als zu Beginn des Jahrhunderts — ist in
mehreren Quellengattungen eine verstdrkte allgemeine Wertschiatzung von
Wissen und Bildungsgiitern und zugleich der Wunsch, die Offentlichkeit daran
teilhaben zu lassen, zu konstatieren.?’ Der Bildungseifer der stédtischen Eliten
146t sich im spéten Hellenismus nicht nur an der verstirkten Erwdahnung von
Lehrern und zugereisten Schiilern in den literarischen und epigraphischen
Zeugnissen festmachen, sondern 148t sich auch an der privaten wie 6ffentlichen
Représentation der eigenen Person ablesen — an Grabreliefs und Grabstatuen
ebenso wie an Ehrenbildern und stddtischen Dekreten, an Steinepigrammen
oder Gemmen.?!' Eine bis dahin nicht gekannte Hinwendung und Bekenntnis
zu intellektueller Bildung dokumentiert sich auch in der weiteren
Ausdifferenzierung und Ausweitung der Fachschriftstellerei. So erwéichst —
und das ist nur ein Beispiel — aus der verstirkten Beschéftigung mit der
Lokalgeschichte ein neues, historisches BewuBtsein.

Der Wandel der Einstellung gegeniiber intellektueller Bildung und die
vielfaltige Bliite gelehrter Praxis war zugleich die entscheidende
Voraussetzung dafiir, da etwa um 150 v.Chr. erstmals auch 6ffentliche, d. h.

19 So die Frage von GEHRKE 2004, 418f.

20 Auch in der nachweislich seit dem Beginn des 2. Jh. v.Chr. gewachsenen Bedeutung
des Gymnasions als Bildungsinstitution spiegelt sich letztlich vor allem die verdnderte
Einstellung der Oberschicht gegeniiber intellektuellen Kenntnissen und Fahigkeiten. Die
Erwartungen der stiddtischen Fithrungsschichten hinsichtlich der gymnasialen paideia
verschoben sich von der Gewichtung her zumindest deutlich zugunsten der intellektuellen
Bildung (SCHOLZ 2004b, 128). Die sportlichen und militarischen Aspekte des gymnasialen
Betriebs traten aus diesem Blickwinkel, auch wenn sie nach wie vor zentrale Bestandteile
der paideia blieben, in den Hintergrund. Die Popularisierung dieses zundchst nur von der
Oberschicht getragenen Bildungsbediirfnisses war wiederum die Voraussetzung fiir die
Einrichtung offentlicher Bibliotheken in den Gymnasien der Stidte. In diesem
Zusammenhang muf} sich auch die Idee und der Begriff des ,,gebildeten Biirgers*
(pepaideumenos) und die Wertschitzung der ,,Wibegier (philomathia) verstarkt verbreitet
haben.

21 ZANKER 1993, 218-220 (mit bildlichen Beispielen).
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fir jeden Biirger frei zugingliche, aus stddtischen Mitteln finanzierte
Bibliotheken den Gymnasien hinzugefiigt wurden.??> Seine inhaltliche
Entsprechung fand diese Entwicklung darin, dafl ungeféhr zur gleichen Zeit in
mehreren kleinasiatischen Stddten durch groBziigige private Stiftungen
erstmals ein reguldrer 6ffentlicher Elementarunterricht eingefiihrt wurde. Darin
manifestierte sich der Wille, dal nicht nur ein kleiner Teil, sondern nunmehr
nach Moglichkeit alle Biirger an der Ausbildung zum ,,gebildeten Biirger
(pepaideumenos) teilhaben sollten.”? Die im 3. Jh. v.Chr. noch weitgehend
exklusiv gehaltene Idee vom ,,gebildeten Biirger” war damit im 2. Jh. v.Chr.
endgiiltig zum Allgemeingut und zu einem zentralen Element griechischer
Polisidentitdt geworden. Diese Neubewertung intellektueller Bildung spiegelt
sich besonders deutlich in der abschlieBenden Begriindung eines Ehrendekrets,
mit dem die Samier den Philosophen Epikrates aus Herakleia auszeichneten:
Die Biirgerschaft ehrte den Peripatetiker um 200 v.Chr., weil er in der Lage
gewesen sei, wie ausdriicklich vermerkt wird, ,,allen wissensbegierigen jungen
Maénnern (philomathountes) von Nutzen zu sein, und zwar nicht nur
denjenigen, die durch ihren Reichtum herausragen, sondern auch denjenigen,
denen der Lebensunterhalt fehlt.“ Das Philosophieren wie iiberhaupt die
intellektuelle Bildung war spétestens zu diesem Zeitpunkt grundsétzlich
anerkannt und die hohere intellektuelle Bildung endgiiltig in den stddtischen
Gymnasien heimisch geworden.?*

Dennoch sollten wir uns auch fiir das 2. Jh. v.Chr. keine allzu idealistischen
Vorstellungen dariiber machen, was das Ausmal} der aktiven Nutzung der
Gymnasien durch den Grofteil der Biirgerschaften betrifft. Nach Abschlufl der
Ephebie ndmlich besuchte die iiberwiegende Zahl der jungen Biirger im spiten
Hellenismus offenbar nicht mehr regelmiBig das heimische Gymnasion.?® Oder
vorsichtiger ausgedriickt: die groe Menge absolvierte nach dem Durchlaufen
der Ephebie und der Einschreibung in die Biirgerlisten zumindest nicht mehr
stindig ein korperliches Training und militirisches Ubungsprogramm im
Gymnasion, und besuchte dort auch nicht mehr die Vortrége und den Unterricht
der intellektuellen Lehrmeister. Ausdriicklich wird beispielsweise im Fall des
zwischen 130 und 110 v.Chr. geehrten Polemaios hervorgehoben,?® daB er

,,bei den geheiligten Wettkdmpfen bekranzt wurde, weil er sich noch in der Altersstufe nach
der Ephebie im Gymnasion aufhielt und dort einerseits die Seele mit den schonsten
Wissensdisziplinen nihrte, andererseits (5) den Kérper durch sportliche Ubungen trainierte.

22 Vgl. die Skizze der Entwicklung bei: SCHOLZ 2004b, 125-128.

23 SCHOLZ 2004b, 110118 (mit inschriftlichen und literarischen Belegen).

241G XII 6.128 Z. 25-28. Zur Bedeutsamkeit dieses Dekrets fiir die Sozialgeschichte des
antiken Philosophierens s. ausfiihrlich: SCHOLZ 2004c, 332-336.

25 Habicht spricht deshalb zu Recht davon, daB die Ephebie sich im 2. Jh. v.Chr. zu einem
Club reicher S6hne zu verwandeln begann: HABICHT 1995, 246.

26 ROBERT/ROBERT 1989, 11-17 (= SEG 39.1243) col. I, Z. 2-7. 24 f.



