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8 Diversitat und Inklusion
Christine Rehklau

Diversitit bedeutet Vielfalt im Sinne der Unterschiedlichkeit von Menschen
in Bezug auf Lebens- und Arbeitsformen, sowie im Hinblick auf verschiedene
Identitatsmerkmale. Die Urspriinge des Konzeptes liegen zum einen im Un-
ternehmenskontext, in dem Diversity-Management als Personal- und Orga-
nisationsentwickungskontext als kompetenten Umgang mit einer gewachse-
nen Vielfalt gesehen wird. Also einer utilitaristischen Strémung in der
Wirtschaft, die zum Ziel hat die Effizienz- und Wettbewerbsfihigkeit von
Unternehmen zu steigern. Gleichzeitig geht Diversity zuriick auf die sozialen
Bewegungen und Gleichstellungskimpfe der 1950er bis 1970er Jahre. Sie
miinden in einer normativ-demokratischen Stromung, wobei Diversity aus
einer Menschenrechts- und Antidiskriminierungsperspektive gesehen wird.
Dies geschieht in der Absicht, die Vielfiltigkeit individueller Ressourcen an-
zuerkennen, Formen der Ungleichbehandlung entgegenzuwirken und
Gleichstellung zu verwirklichen (Nestvogel 2008, 22).

Die von den Diversity-Ansdtzen zentral in den Fokus genommenen
,Kerndimensionen‘ entsprechen den vom Allgemeinen Gleichbehandlungs-
gesetz (AGG) geschiitzten Merkmalen Alter, Behinderung, ethnische Her-
kunft, Geschlecht, Religion/Weltanschauung und sexuelle Identitit. In einer
erweiterten Perspektive werden die ,Sekunddrdimensionen® wie Einkom-
men, soziale Herkunft, Familienstand/Elternschaft, Ausbildungsweg und ge-
ographische Herkunft in den Blick genommen (Czollek/Perko/Weinbach
2009). Der Besitz bestimmter Merkmale kann dem Menschen Vorteile brin-
gen oder nachteilig sein; abhéngig ist dies vom jeweiligen Kontext und den
Machtverhaltnissen (Loden/Rosener 1991, 18). Demnach muss eine ernstzu-
nehmende Auseinandersetzung mit Diversitdt Machtverhiltnisse und Privi-
legien thematisieren, da Diskriminierung nur dort entstehen kénnen, wo
Machtverhaltnisse wirksam werden.

Mit diesem Ansatz wird die Vielfalt von Unterschieden anerkannt. Plu-
rale Lebensverhaltnisse und Lebenswelten werden in der Diversity-Perspek-
tive normalisiert und Vielfalt als gesellschaftliche Ressource gesehen. Diver-
sity-Perspektive impliziert zumeist auch eine machtkritische Analyse gesell-
schaftlicher Prozesse der Herstellung von Inklusion und Exklusion. Es wird
deutlich, dass kein klares inhaltlich konturiertes und konsistentes Konzept
besteht, sondern der Begriff der Diversitit gekennzeichnet ist durch he-
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terogene Bezugsrahmen in unterschiedlichen Diskursfeldern und Bereichen
(Hormel 2008)

Aus der Sicht Leiprechts (2008, 427) muss Diversitdt in den Erziehungs-
Bildungs- und Sozialarbeitswissenschaften thematisiert, weil:

e Entsprechende ,Einteilungen‘ mit Zuschreibungs- und Bewertungs-
prozessen und Festlegungen verbunden sind, die soziale Ungleichheit
und Benachteiligung unterstiitzen und rechtfertigen

e FEine Ignoranz gegeniiber den vorfindbaren ,Einteilungen‘ keine Mog-
lichkeit er6ffnet, diesbeziiglich Veranderungsprozesse einzuleiten

e eine solche Ignoranz wiirde bedeuten, Macht, Dominanz und Privile-
gierung auf der Seiten derjenigen, die sich eine diesbeziigliche Igno-
ranz am ehesten leisten konnen, da sie sich hinsichtlich spezifischer
,Einteilungen® in einer relativ privilegierten Position befinden, aus der
Wahrnehmung auszuklammern

Kritische Positionen fordern Anerkennung von Vielfalt systematisch mit den
Forderungen nach sozialer Gerechtigkeit zu verbinden (Hormel/Scherr 2004,
Broden/Mecheril 2007, Leiprecht 2011).

Mit dem Konzept der Diversitit steht nicht mehr ein einzelnes Gruppen-
merkmal, wie beispielsweise die Kultur im Vordergrund. Dennoch sollten
hier exemplarisch zwei Kategorien dargestellt werden, um einen tieferen Ein-
blick in die Lebenssituation einer von Heterogenitit gepragten Kindheit zu
bekommen. So bewegt sich auch dieser Aufsatz im ,,Spannungsfeld von Kon-
struktion und Dekonstruktion von Differenz* (Eppenstein/Kiesel 2008).

Kinder mit Migrationshintergrund

Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund sind keine Randerschei-
nung in Deutschland. Ein Drittel der unter 15-Jdhrigen haben einen Migra-
tionshintergrund. Neun von zehn dieser jungen Menschen sind hier geboren
und aufgewachsen und sieben von ihnen haben die deutsche Staatsbiirger-
schaft (DJI 2013, 288). Was genau verbirgt sich hinter diesem doch etwas
sperrigen Begrift ,Menschen mit Migrationshintergrund“?

In der amtlichen Statistik wurde ein umfassendes Konzept zur Erfassung
des Migrationshintergrundes mit dem Mikrozensus 2005 eingefithrt. Nach
der Definition des Statistischen Bundesamtes (2013, 6) zahlen zur Bevolke-
rung mit Migrationshintergrund ,alle nach 1949 auf das heutige Gebiet der
Bundesrepublik Deutschland Zugewanderten, sowie alle in Deutschland ge-
borenen Ausldnder und alle in Deutschland als Deutsche Geborenen mit zu-
mindest einem zugewanderten oder als Ausldnder in Deutschland geborenen
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Elternteil“. Diese Bestimmungsgrofie ,Migrationshintergrund“ wurde rasant
von den Sozialwissenschaften, ebenso wie von der Padagogik und der Sozia-
len Arbeit ibernommen. Sie ersetzt in den wissenschaftlichen Ansitzen zu-
nehmend Begriffe wie ,,Ausldnder und ,,Deutsche mit ausldndischen Wur-
zeln“. Zur Analyse der Bevolkerung scheinen Zuschreibungen, die sich
ausschliefllich am Rechtsstatus einer Person orientieren, nicht mehr geeig-
net.

An dieser neuen Begrifflichkeit wird jedoch auch Kritik geiibt. Castro Va-
rela (2013, 13) stellt zum einen die Frage, ,,wie lange der Migrationshinter-
grund als sozial relevant wahrgenommen wird - und was die materiellen und
sozialen Konsequenzen dieser Etikettierung sind“. Zum anderen sieht sie die
Frage nach den Wurzeln eines Menschen, als eine Frage, ,die bestimmte
Staatsbiirger/innen geradezu verfolgt und deren Zugehorigkeitsarbeit be-
droht® (ebd., 14). Der Begriff ,,Menschen mit Migrationshintergrund® oder
wie in diesem Aufsatz ,,Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund®
ist gleichzeitig auch ausgrenzend, da er auf Nichtzugehdrigkeit einer grof3en
Bevolkerungsgruppe verweist und diese gewissermafien im Feld sozialarbei-
terischer Zielgruppen fixiert.

Die Ambivalenz dieses Begriffes zeigt sich also darin, dass er einerseits
fortschrittlich im Vergleich zu fritheren Bezeichnungen, die sich allein an der
Staatsangehorigkeit festmachten ist, andererseits Menschen nach wie vor als
»hicht dazu gehorig® konstruiert. Eine kritische Reflexion bleibt deswegen
eine Notwendigkeit. Dennoch findet er auch in diesem Aufsatz Verwendung,
denn ,,Migration erklért nicht alles, aber ohne das Merkmal Migration lassen
sich manche soziale Disparitaten nicht aufklaren® (DJI 2013, 10). Ein Migra-
tionshintergrund mag oft nicht die alleinige Ursache ungleicher Chancen
sein, aber er geht sehr hdufig mit ihnen einher. Die empirische Forschung
zeigt, ,dass Familien mit Migrationshintergrund im Mittel deutlich schlech-
tere Bildungs-, Berufs- und Einkommensressourcen haben als Familien deut-
scher Herkunft, weshalb auch die Startbedingungen ihrer Kinder markant
schlechter sind (ebd.).“

Die Gruppe der Kinder mit Migrationshintergrund ist nicht nur in Bezug
auf ihre familialen Herkunftslaindern und Migrationserfahrungen sehr hete-
rogen — dennoch haben sie die Gemeinsambkeit, dass fast alle in Deutschland
geboren und aufgewachsen sind (DJI 2013, 18). 91 Prozent der Kinder mit
Migrationshintergrund leben in Westdeutschland. In den Stadtstaaten ist ihr
Anteil an der gleichaltrigen Bevolkerung am hochsten. So liegt er in Ham-
burg und Bremen bei 48 Prozent und in Berlin bei 45 Prozent (ebd., 17).
Wihrend der kindlichen Entwicklung kommt der Familie besondere Bedeu-
tung zu. 83 Prozent der Kinder mit Migrationshintergrund wachsen mit ver-
heirateten Eltern auf. Der Anteil der Kinder, die mit einem alleinerziehenden
Elternteil aufwachsen ist demnach mit 12 Prozent geringer als bei Kindern
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ohne Migrationshintergrund (ebd., 30). Sie sind damit weniger vom Wandel
der Familienformen betroffen als Jungen und Méidchen ohne Zuwande-
rungsgeschichte. Im 6ffentlichen Diskurs findet sich haufig das Bild der mig-
rantischen Groffamilie. Dies Bild hélt einer statistischen Uberpriifung nicht
stand. Die Mehrheit (43 Prozent) der 0- bis 14-jahrigen Kinder mit Migrati-
onshintergrund lebt mit einem weiteren Geschwisterkind in der Familie. Ein
Funftel der Kinder wichst als Einzelkind auf (ebd., 31). Die Kommunikation
mit den Eltern findet bei den 0- bis 8-jahrigen Kindern hauptséchlich (zu 71
Prozent) auf Deutsch statt. Ein weiteres Fiinftel kommuniziert mit den Eltern
bevorzugt bilingual mit gleichen Anteilen der Deutschen und einer weiteren
Sprache. Nur eine Minderheit von 10 Prozent verstdndigt sich hauptséachlich
in einer anderen als der deutschen Sprache (ebd., 82). In Bezug auf die soziale
Risikolage bleibt festzuhalten, dass Kinder mit Migrationshintergrund im
Vergleich deutlich hiufiger dieser Situation ausgesetzt sind, als Kinder ohne
familidre Zuwanderungsgeschichte. Gekennzeichnet ist die Lage durch die
Nicht-Erwerbstitigkeit beider bzw. des alleinerziehenden Elternteils (ebd.,
109). In den westlichen Landern gibt es zum Teil erhebliche Differenzen in
den Armutslagen, wobei die Ursachen in den unterschiedlichen regionalen
Wirtschaftslagen und dem dadurch beeinflussten Arbeitsplatzangebot ver-
mutet werden. Insgesamt sind die Kinder mit Migrationshintergrund deut-
lich hiufiger arm bzw. leben an der Schwelle zur Armut als Kinder ohne Mig-
rationshintergrund (ebd., 110).

Kinder mit Behinderung

Kinder mit Behinderungen und ihre Familien sind genauso heterogen, wie
Familien mit Kindern ohne Behinderungen. Sie leben in verschiedenen ge-
sellschaftlichen Milieus und befinden sich in unterschiedlichen Lebenslagen.
Entstehung und Art der Behinderung pragen ihre Lebenssituation unter-
schiedlich. Behinderungen konnen sich auf korperliche oder geistige Beson-
derheiten beziehen oder auf Bereiche des Lernens oder des Sozialverhaltens.
Behinderungen konnen von Geburt an gegeben sein oder im Laufe des Le-
bens zum Beispiel durch Unfall oder Krankheit erworben werden. Behinde-
rungen konnen vom Umfeld, von gesellschaftlichen Einstellungen, von feh-
lender Partizipation oder ungiinstigen strukturellen Bedingungen ausgehen.

Die UN-Behindertenrechtskonvention definiert in Artikel 1 den Begriff
der Behinderung folgendermaflen: ,,Zu den Menschen mit Behinderungen
zdhlen Menschen, die langfristige korperliche, seelische, geistige oder Sinnes-
beeintrachtigungen haben, welche sie in Wechselwirkung mit verschiedenen
Barrieren an der vollen, wirksamen und gleichberechtigten Teilhabe an der
Gesellschaft hindern konnen® (UN-BRK). In der deutschen Sozialgesetzge-
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bung im SGB IX § 2 (1) ist formuliert: ,Menschen sind behindert, wenn ihre
korperliche Funktion, geistige Fihigkeit oder seelische Gesundheit mit hoher
Woahrscheinlichkeit langer als sechs Monate von dem fiir das Lebensalter ty-
pischen Zustand abweichen und daher ihre Teilhabe am Leben in der Gesell-
schaft beeintrachtigt ist. Sie sind von Behinderung bedroht, wenn die Beein-
trachtigung zu erwarten ist.”

»Behinderung wird von einem grofien Teil der Bevolkerung noch nicht
als Ausdruck der Vielfalt menschlichen Lebens gesehen, sondern als ein Zu-
stand der zu vermeiden ist“ (Seifert 2011, 4). Es stellt sich die Frage, ob das
Augenmerk der Gesellschaft darauf liegt, Behinderung zu negieren oder
Menschen mit Behinderungen ein Leben als selbstbestimmte Mitglieder der
Gesellschaft zu erméglichen. In einer reprasentativen Studie kam das Institut
fir Demoskopie Allensbach (2011, 4) zum Ergebnis, dass die Bevolkerung
einen ambivalenten, tendenziell eher negativen Eindruck von der aktuellen
Situation von Menschen mit Behinderung hat. Die Situation wurde nur von
einem knappen Drittel der Bevolkerung als gut oder sehr gut bewertet. Die
Moglichkeit gesellschaftlicher Teilhabe von Menschen mit Behinderungen
befanden 46 Prozent der Menschen als weniger oder gar nicht gut (ebd.). Nur
ein knappes Viertel (23 Prozent) vertraten die Meinung, dass eine gemein-
same Erziehung und Bildung zwischen Menschen mit und ohne Behinderun-
gen in Deutschland bereits Realitit sei (ebd., 8).

Im Dezember 2006 wurde das Ubereinkommen iiber die Rechte von
Menschen mit Behinderungen von der Generalversammlung der Vereinten
Nationen verabschiedet. 2008 ist es in Kraft getreten. Es wurde 2009 von der
Bundesrepublik Deutschland ratifiziert und ist damit geltendes Recht. Bis
Herbst 2015 wurde die Konvention von insgesamt 159 Staaten ratifiziert.
Diese Staaten stehen damit in der Verpflichtung, die Menschenrecht wie in
der Konvention formuliert fiir Menschen mit Behinderungen zu garantieren.
Die Konvention ist ein volkerrechtlicher Vertrag, der die allgemeinen Men-
schenrechte fiir die speziellen Bediirfnisse von Menschen mit Behinderung
konkretisiert. Die Konvention schafft aber keine Sonderrechte (BMAS 2011,
24). Fir eine gleichberechtigte Teilhabe miissen laut Art. 19, 28 und 30 der
Konvention eine unabhéngige Lebensfiihrung, ein angemessener Lebens-
standard sowie die Teilhabe am kulturellen Leben, an Freizeitaktivitaten und
Sport gewiéhrleistet sein.

Zur Lebenssituation von Kindern mit Behinderungen gibt es keine umfas-
sende aktuelle Studie. Es kann lediglich auf die Ergebnisse der KiGGS-Studie!
zurilickgegriffen werden. Auf der Basis dieser Daten kann niherungsweise

1 Studie zur Gesundheit von Kindern und Jugendlichen in Deutschland des Robert-Koch-In-
stituts.
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von einer Zahl von 1,3 Mio. Kindern und Jugendlichen mit einer Beeintrach-
tigung ausgegangen werden. Darunter fallen mit einem Anteil von 2 Prozent
aller Kinder und Jugendlichen in Deutschland amtlich festgestellte Behinde-
rungen und mit einem Anteil von 8 Prozent langfristige Einschrinkungen
aufgrund von Krankheit, Verhaltensstorung oder anderem gesundheitli-
chem Problem ohne amtliche Feststellung (BMAS 2011, 50). Jedes fiinfte
Kind mit einer Beeintrachtigung lebt mit nur einem Elternteil, meist der
Mutter zusammen (ebd., 15).

Die Belastungen, die sich aus Behinderungen fiir das gesamte Familienle-
ben ergeben, sind meist erheblich. Zum einen sind psychische Herausforde-
rungen zu bewiltigen. Zum anderen ergeben sich Belastungen aus dem er-
hohten logistischen und alltagspraktischen Aufwand fiir das Familienleben,
wenn ein Mensch mit besonderen Bedarfen und Férdernotwendigkeiten im
Haushalt lebt (Miiller-Zurek 2010, 1f.). Die ganze Familie muss sich auf die-
ses besondere Familienmitglied einstellen. Die Beschiftigung mit einem
Kind mit Behinderung ist zumeist zeitintensiv. Jedoch hebt Hackenberg
(2008, 55) in ihrer Analyse hervor, ,,dass Familien behinderter Kinder zwar
hiufig mehr Stress erleben als andere Familien, aber vermutlich nicht weni-
ger positive Gefiihle®.

Die Lebenslage alleinerziehender Miitter/Viter ist oft haufig durch eine
schwierige finanzielle Situation und unzureichende Wohnverhéltnisse ge-
kennzeichnet (Gabriel/Vof3 2007, zit. n. Seifert 2011, 10). Eine Berufstatigkeit
ist zumindest in den ersten Jahren kaum mdéglich. In den Fillen fehlender
sozialer Unterstiitzung kann es zur permanenten Uberforderung kommen,
die sich negativ auf die Beziehung zwischen Mutter/Vater und Kind auswirkt
(ebd.).

Geschwisterkinder erleben einen Bruder oder eine Schwester mit Behin-
derung unterschiedlich. Ein Teil fiihlt sich in personlicher Entwicklung und
Bediirfnissen nicht beeintréichtigt; andere Berichten von nachhaltigen Belas-
tungen, die durch einen Geschwisterteil mit Behinderung fiir sie entstehen.
Die meisten Geschwister entwickeln jedoch eine gute Beziehung zum behin-
derten Kind und sind in ihren sozialen Kompetenzen Gleichaltrigen voraus
(ebd., 11).

Beziehungen zu anderen Kindern und gute Freunde sind fiir Kinder wich-
tig. Kinder mit Beeintrdchtigungen haben in den meisten Fillen einen oder
mehrere gute Freunde. Allerdings ist der Anteil derjenigen, bei denen das
nicht der Fall ist, mit fast 25 Prozent (Altersgruppe sieben bis zehn Jahre)
deutlich hoher als bei Kindern ohne Beeintrichtigung mit rund 13 Prozent
(BMAS 2013, 77). Kinder mit Behinderung erleben durch das soziale Umfeld
allerdings auch Diskriminierung. Mit Hénseleien und Schikanen miissen vor
allem die jiingeren Kinder (sieben bis zehn Jahre) mit Beeintrachtigung deut-
lich haufiger kimpfen als Gleichaltrige ohne Beeintrachtigung. Etwa 10 Pro-
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zent der Kinder mit, aber nur 2 Prozent der Kinder ohne Beeintrachtigung
berichten davon gehinselt und schikaniert zu werden. Dieser Anteil geht in
hoheren Altersgruppen insgesamt zuriick.

Inklusion

Der Begriff der Inklusion (von lateinisch includere = einschlieflen, einbezie-
hen) wird derzeit in der Sozialen Arbeit, aber auch im Bildungsbereich und
weiteren gesellschaftlichen Teilbereichen stark diskutiert. Dabei gehen die
Vorstellungen von Inklusion weit auseinander. Sie reichen von einer Fokus-
sierung auf Menschen mit Behinderungen, aufgrund der Verankerung des
Begriffs in der UN-Konvention iiber die Rechte von Menschen mit Behinde-
rungen, iiber eine verstarkte Integration bis zu umfassenden Visionen einer
inklusiven Gesellschaft. Alicke (2013, 243) weist darauf hin, dass bei einer
konsequenten Anwendung des Prinzips Inklusion, die Verstindnisdimensi-
onen {iber eine Zuweisung zu bestimmten Gruppen, wie Menschen mit Mig-
rationshintergrund oder mit Behinderung hinausgehen muss. ,,Aufindividu-
eller Ebene geht das Inklusionsverstindnis nicht von der Zuweisung von
Personen zur Kategorie ,Behindertsein‘ aus, sondern von unterschiedlichen
Ausgangslagen des Einzelnen, die im Wechselspiel mit sozialen Barrieren zu
,Behinderungen® fiir Teilhabe werden® (ebd.). Das Inklusionsprinzip bedeu-
tet auch eine grundlegende Verschiebung des Verhiltnisses von Staat und
Individuum und einen Wandel des gesellschaftlichen Zusammenlebens.
Nicht der Einzelne muss in bestimmte Strukturen integriert werden, sondern
die Strukturen miissen sich so wandeln, dass eine gleichberechtigte und
selbstbestimmte Teilhabe an allen gesellschaftlichen Teilbereichen fiir alle
moglich wird.

Auch wenn Inklusion als gesellschaftliche Vision auf normativer Ebene
bereits umfassend diskutiert wird, steht die praktische Umsetzung noch vor
einem langen Weg.

Inklusion in der friihkindlichen Bildung

In Artikel 24 der UN-Behindertenrechtskonvention ist festgeschrieben, dass
alle Kinder unabhingig von Stirken und Schwichen ein Recht auf inklusive
Bildung haben. Die Konvention fordert gleichberechtigte Moglichkeiten fiir
Kinder mit und ohne Behinderung, Bildung wahrnehmen zu kénnen. Auch
der Nationale Aktionsplan der Bundesregierung legt Inklusion im Bildungs-
wesen als Normalzustand fest. Das gilt Erziehung und Bildung in der Familie
und im institutionellen Rahmen zum Beispiel in der Kindertageseinrichtung
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